REVUE FRANGCAISE DE PEDAGOGIE

PREVENIR L’ABANDON SCOLAIRE

par Pol DUPONT & Marcelo OSSANDON

Quantité d’études se focalisent sur l'échec scolaire ;
cependant, le constal d'échec enregistré est le résultat
dramatique de toute I'histoire scolaire de F'étudiant.

Prévanir I'échec apparait donc primordial et notre
objectif, & travers cet article, veut montrer qu’il est possi-
ble de dépister les décrocheurs potentieis, porteurs des
germes de ['échec.

Ce dépistage précoce ouvrirait la porte & une péda-
gogie de la remédiation beaucoup plus efficace.

l. - INTRODUCTION

Nombreux sont ceux qui se sont penchés, au cours
des derniéres années, sur {es échecs scolaires, leurs
causes et leurs implications.

Effort louable s’il en est car les constats observés
permettent d’introduire des remédiations notamment qui
peuvent réduire sans doute l'importance grandissante de
ce probléme envahissant.

Cependant, certaines données puisées dans la politi-
que éducative de la plupart des pays développés laissent
entrevoir des orientations nouvelles qui, loin d'éclipser le
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probléme d'échec scolaire, vont le rendre davantage plus
préoccupant encore...

'y a d'abord I'idée que, pour nos sociétés diles
avancées, la base éducative minimale et indispensable
pour tous est l'enseignement secondaire ; c'est lui qui
délivre le passeport sine qua non...

Ensuite apparait tout normalement le coroliaire de
cette réflexion, c’est-a-dire I'allongement de la scolarite
obligatoire {jusqu'a 18 ans en Belgique), qui impose un
passage obligé sur les bancs de I’école.

Ce n’est, dés lors, pas une illusion de croire que les
oroblémes d’échecs scolaires vont se poser avec une
acuité grandissante.

A notre avis, ce qu'ii importe, c’est davantage de
découvrir ce qui se passe en amont et en aval de 'échec
scolaire ; c'est de dépisier les décrocheurs potentiets qui
portent en eux les germes de "échec scolaire et qui, dés
iors, vont venir gonfler le nombre de ceux pour qui I'école
est une voie sans issue.

C'est I'objet de cette réflexion d’'essayer de trouver
ce gui se passe en amont de I'échec scolaire et d'en
arriver & un dépistage précoce des décrocheurs, dépis-
tage qui aura I'avantage de préciser les causes profondes
internes (liées a l'individu) et externes (tiées a V'école, au
milieu, ...} de cette aliergie pour l'institution scolaire,
source d'échecs potentiels [1}.

C'est encore 'objet de notre réflexion de proposer,
aprés ce dépistage précoce des décrocheurs potentiels,
des remeédiations possibles pour ce qui se passe en aval
de {'échec scolaire.

Nous n'insisterons jamais assez sur l'importance de
ce dépistage précoce, d'autant plus nécessaire que
I'échec scolaire apparait comme la parte ouverte vers
I'abandon des études (abondon encore plus fréquent dans
le cas de minorités linguistiques ocu de migrants), vers la
délinquance junévile, vers une insertion sociale «a
riques », vers un co(t d'éducation plus élevé encore pour
I'ensemble de !'a communauté.

Il. - LE DEPISTAGE DES DECROCHEURS SCOLAIRES

Beauchemin {2], dans une é&tude recente et trés fouil-
lée, précise cette nécessité et possibilité de dépistage
des décrocheurs scolaires.

Son étude a mis en évidence que tcus les cas
d'abandons reels constatés provenalent de la liste des
abandons potentiels relevés un an plus t6t a ‘aide de
I'instrument de dépistage dont nous allons nous servir,
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te probléme mérite donc qu'on s’y attarde afin
d'identifier au plus 16t le profil des décrocheurs potentiels
et de trouver les moyens de prévention nécessaires pour
contrecarrer ce mal envahissant I'école.

L'instrument utilisé et adapté a été réalisé au Québec
et mis au point par le ministére de I'Education [3].

Mous V'avons soumis & 648 étudiants du secondaire
belge francophone fréguentant des établissements
d’enseignement général, technique et professionnel situes
dans une ville & forte densité scolaire et sa périphérie

Tous ces étudiants se trouvaient en classe de qua-
trigme année du secondaire (age normal : 15-16 ans).

Le questionnaire proposé aux étudiants contient 52
énoncés et est le fruit de deux recherches paraliéles
effectuées par le ministére de {'Education [3] et une
équipe de chercheurs quéhécois [4] entre les années 1978
et 1983,

Ces 52 items ont été retenus parce qu’ils représen-
tent la meilleure valeur discriminante, tcut en ayant un
contenu significatif et facile a interpréter.

L’analyse des réponses au questionnaire permet de
comprendre le phénoméne global du décrochage scolaire
en se centrant sur le cheminement scolaire de I'éléve, ses
projiets, sa motivation et son comportement.

Huit configurations générales sont ainsi analysges, a
savoir ies caractéristiques familiales, le sentiment d'isole-
ment, les projets scolaires, le rendement scolaire, la con-
fiance en soi, l'absentéisme, ‘e besoin de soutien des
enseignants, 'intérét pour 'école.

Les énoncés repris dans chacune de ces configura-
tions se sont avérés, selon I'étude canadienne, trés forte-
ment liés & une attitude d'abandon prématuré des études.

L'adaptation du questionnaire que nous avons réali-
sée est mineure quant au centenu des items ; cependant,
nous avons jugé essentiel de préciser un ensemble de
données générales telles que le type d’enseignement (qui
pouvait nous donner des indications sur les écoles a
« haut risque » de décrochags), I'dge (qui permettait
d’envisager déja ies résultats de ce possible abandon), la
naticnalité (qui, dans certaines éccles, apparait comme un
élement moteur de cet abandon), la durée du trajet sco-
laire, le sexe, etc.

Toutes ces données, recueillles auprés de 648 étu-
diants, ont été traitées par analyses faclorielles, dont on
connait suffisamment la méthodologie pour que nous ne
nous y attardions pas outre mesure.
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Il - LE PROFIL DES DECROCHEURS POTENTIELS

Notre essai de circonscrire le décrochage potential
des étudiants se fera & partir de deux analyses facto-
rielles des correspondances.

D'abord, on envisagera {'analyse faciorielle des cor-
respondances en retenant, outré les renseignements
généraux coliectés lors de I'enquéte, trois configurationg
du questionnaire, & savoir les caractéristiques familiales
(25 modalités), I'intérét pour I'école (27 modalités) et les
projets scolaires de I'étudiant (24 modalités).

Celte premiére analyse factorielle comprend ainsi 35
variables et 113 modalités qui ont été appliquées aux 648
répondants.

ta seconde analyse factorielle comprend les renseij-
gnements généraux ainsi que les cing configurations res-
tantes du questionnaire, & savoir le sentiment d’isolement,
le rendement scolaire, la confiance en soi, I'absentéisme
et le besoin de soutien des enseignants

Cette seconde analyse factorielle comporte, quant a
efle, 43 variables et 120 modalités qui ont été appliguées
aux 648 repondants.

Ces deux analyses factorielles tentent de mettre en
lumiére les indicateurs possibles d'une désaffection vis-a-
vis de I'école : en fait, il g'agit tout simplement de préci-
ser certains « clignotanis », révélateurs de causes proba-
bles de l'abandon prématuré de la scolarité.

Nous devons préciser que notre étude est limitée
puisque, dans |'état actue! de cette recherche, nous
n'avons pas vérifié si I'éludiant en « décrochage poten-
tiel » avait effectivement abandonné ou s’était heurté a
des difficultés majeures ; ce n'est d'ailleurs pas notre
objectif dans cet article, qui veut effleurer le profil véhi-
culé par le decrocheur scolaire.

3.1. Liens entre caractéristiques familiales, intérét
pour Fécole, projets scolaires de I'étudiant et décrochage
potentiel

L'analyse du graphigque 1 permet de dégager certains
indicateurs d'un décrochage scolaire potentiel.

L'axe 1 peut s’identifier aux projets scolaires des
étudiants, & une certaine vision de I'école (D11 — D15);
par contre, l'axe 2 représenterait des caractéristiques
associées au niveau social des parenis (PP1 — PP4.
PM1 -+ PM4).

Autour de ces deux axes, nous trouvons notamment
des nuages particuliers :

— nuage 1, qui peut se synthéliser par l'absence de
projets scolaires. Ce nuage comprend trois types de
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réflexions venant de la part des éléves et qui gravitent
autour des idées suivantes :

« absence d'ambitions scolaires ;
o sentiment d’oarientation « forcée » ;
e ambitions tournées vers le monde du travail;

— nuage 2, qui regroupe un ensemble de considéra-
tions concernant :

+ les sensations provoguées par 'école ;
s les sensations provoquées par les cours
e les sensations provoquées par I'évaluation ]

— nuage 3, qui exprime une certaine pauvretd intel-
lectuelle de la constellation familiale, caractérisée par le
manque de travail et le niveau de scolarité faible des
parents (niveau primaire) ; par contre, cette « pauvrets
intellectuelle » se trouve associée 2 upe « grande fécon-
dité » {plus de trois fréres ou sceurs) .

— nuage 4 rassemble, comme il se doit, les proposi-
tions précisant l'existence de projets scolaires chez les
étudiants (présence d'ambitions scolaires, crientation per-
sonnelle tournge vers ['école, absence d'ambitions pour e
monde du travail) ;

— nuage 5 regroupe un ensemble de réflexions rela-
tives a la présence d'un intérét pour l'école ;

— nuage 6 exprime une certaine richesse inteilec-
tuelie du milieu familial.

D'autre part, ces différents nuages peuvent s'inter-
préter autour d'axes de réflexions privilégiés :

s Ri — type d'enseignement (genéral, lechnique,
professionnel) ;

¢« R2 — age des éléves (normal, retard scolaire) ;

¢ R3 — profession du pere;

s R4 — orofession de la mére (niveau moyen, favo-
risé, sans professionj ;

« RS — décision des études (orientation prise par

I'étudiant, décision prise & la suite d'un dia-
logue familial).

3.2. Indicateurs du possible décrochage scolaire

1. Le décrocheur potentiet fréquente un type d'ensei-
gnement particulier

Autour des étudiants de I'enseignement professionnel
gravitent des zones caractérisées par |'absence de pro-
iets scolaires {nuage 1), I'absence de motivation pour
I'ecole (nuage 2) et un milleu familial caractérisé par une
certaine pauvreté intellactuelle.

Le prefii que ces etudiants présentent est indicatif

d'une démission quasi certaine vis-a-vis des exigences de
I"école.
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Un certain dégolt pour I'école (AE1), une prévision
assez pessimiste de l'avenir scolaire {D14, F14, F13) con-
firment cette absence d'ambition au niveau scolaire.

Par contre, I'entrée sur le marché du travail est vécue
comme une sorte de « délivrance » et comme une possibi-
e de se réaliser ; I'emploi plutdt que {"école !

Cette absence d'ambition scolaire parait associée &
une espéce d'orientation forcée vers I'école ; ces éléves
n'ont pas le cheix : I'école leur est imposée (D15-QU3) et,
de toute maniére, il semble que s’ils ne réussissent pas,
ils vont abandonner "écoie (RU1).

Les sensations provoguées par I'école sont neéga-
tives ; on y vient « contraint et forcé » (PQB) et, de toute
avidence, on ne l'aime pas [IE4-1E5-GE2).

Cette absence d'intérét pour I'école prend ses
racines aussi dans les matiéres qui sont dispensées ;
pous la plupart des étudiants, les cours inscrits au pro-
gramme ne les intéressent pas (IN3, IN2, MAT1),

Sur ces éléves, les notes d’évaluation n'ont aucune
prise et les laissent indifférents (EX4) ou ne font que les
décourager et les inviter au décrochage quand elles sont
mauvaises (EX3j.

A cette accumulation de réflexions particulierement
négatives s'ajoute un miliev famifial souvent pauvre et
peu stimulant : le chdmage existe, le niveau inlellectuel
est relativement faible (niveau primaire).

Ainsi donc, sans doute peut-on dégager le profil
assez net des décrocheurs potentiels :

— absence d’ambitions scolaires ;

— présence d'ambitions pour accéder au monde du
travail ;

— absence d'intérét pour les cours ;

— !'scole est le résultat d'un choix « forcé » ;

— le choix des études est laisse 4 la seule décision
de l'enfant ;

— toute évaluation scolaire laisse « froid » ou décou-
rage.

On peut aussi constater que ces étudiants présentent
également un retard scolaire important (A17}, ce qui con-
firme, d'une certaine maniére, notre souci d'une préven-
tion précoce du décrochage scolaire.

Autour des étudiants de l'enseignement général (GEN)
gravitent trois zones tout & fait opposées. caracterisées
par la présence d'un projet scolaire, fa présence d'une
motivation pour I'école el un milieu familal caractérise par
ung certaine richesse intollectuelle.



L'image que ces étudiants présenient laisse présager
un « agerochage » a tinstitution scolaire.

L'ambition de terminer ce qui a été commencé (DI1-
Di3), veire d'accéder & un dipidme universitaire {D11}, est
clairement exprimée.

Ces étudiants apprécient 'école et son « systéme »
(AEZ2), a tel point qu'ils y resteraient méme si les parents
feur permettaient de la quitter.

Ces mémes étudiants ne se sentent pas du tout préts
4 accéder au marché de I'emploi (TR1-PE2}, tant I'école
présente & leurs yeux un intérét évident: c’est elle qui
permettra la réalisation des projets futurs (PQ2) et, de
toute évidence, on «{aime» (ET-IE2-GE1-PL1), tout
comme d'ailleurs les matiéres inscrites au programme
{(MA2).

Alors que dans l'enseignement professionnel, une
mauvaise évaluation provoquait indifférence ou découra-
gement, I'attitude des étudiants de I'enseignement géné-
ral est tout autre: elle entraine un regain d’activité, un
effort supplémentaire visant 4 combler les lacunes cons-
tatées et a réparer 'échec s5'il existe.

De plus, ces éléves gravitent dans un mitieu familial
beaucoup plus intellectualisé et, dés lors, plus favorable a
{"institution scolaire (EM4-EP4),

Il faut également ajouter que ces étudianis ne présen-
tent aucun retard sccolaire (A15) et que le choix de leur
arientation s'est réalisé sur base d’un dialogue avec la
famille.

Les étudiants de I'enseignement technique se situent
dans la proximité du nuage 3, caractérisé par la pauvreté
du niveau intellectuel.

On peut déceler une sorte d'indécision vis-a-vis de
I'école et du monde du traval, comme si un choix bien
défini n'était pas encore opéré par ces gtudiants,

Cetle ambivalence entre les projets scolaires et les
projets relatifs av monde du travall pevt peut-étre s'expli-
quer par |'absence de concertation avec la famille.

Notons également que ces €tudiants se situent &
proximité d'une zone de retard scolaire (A17).

Cette premiere approche du décrochage scolaire
nous améne donc a considérer que certaines écoles (sur-
tout e professionnel) sont des établissements a haut
risque de décrochage et que c'est surtout dans ces insti-
tutions que {'action préventive devrait se réaliser.

L.'enseignement technique est peuplé de gens indécis
(risque moyen) et I'enseignement général présente beau-
coup moins de risque de décrochage.

2. Le décrocheur potentiel est plus ageé

Si le type d'établissement fréquenté laissait entrevoir
la potentialité d'un décrochage scolaire, il apparait aussi
que I'age des étudiants porte en lui l'indication d'un
abandon prématuré de motivation scolaire.

Ces étudiants (A17), dgés de 17 ans (c'est-a-dire
avec un retard scolaire de deux ans), véhiculent des
valeurs d'ou sont absents toute motivation, tout intérét et
tout projet scolaire.

Pour ces étudianis — et nous !avons circonscrit au
peint précedent —, I'école est un pis-ailer qui ne rencen-
tre pas leurs deésirs profonds d’insertion professionnelle.

3. Le décrocheur potentiel semble ne pas étre sou-
tenu par la famiile

Ce fait a déja été souligné par ailleurs ; if semble que
te choix des études repose sur un dialogue ouvert entre
parents-éléves (CE3), l'intérét pour [‘école et les projets
scolaires sont plus manifestes que lorsque ce choix
repose sur les seules epaules de I'éléve (CET).

Nous devens cependant sculigner que la prolongation
de !'obligation scofaire jusqu'a 18 ans en Belgique place
les étudiants dans une position assez ambigle vis-a-vis
de leurs choix perscnnels.

4. Le décrocheur potentiel vit dans un milieu familial
défavorise

Les axes de réflexion R3 et R4 sembient aussi por-
teurs d’indications,

{l semble que plus le niveau social des parents est
glevé (PM2-PM3-PR3), plus le dialogue existe entre les
parents et les enfanis et plus l'image de 'école, pour les
étudiants, se caractérise par une positivité certaine.

5. Le decrocheur potentiei se rencontre davantage
chez les étudiants

L'analyse du graphique 2 apporte un éclairage com-
pléementaire a notre réflexion,

L'axe 1 voit se situer nettement I'enseignement pro-
tessionnel (PRO) a proximité des nuvages 1 et 2, indica-
teurs d'absence de projets et d'intéréts scolaires, en
opposition avec l'enseignement géncral (GEN), a proxi-
mité des nuages 4 et 5, indicateurs d'ambitions et de
sensalions positives vis-a-vis de 'école.
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soomasculin. On constate ainsi'que le décrocheur est surlow!
~du sexe masculin;

: j-envusager abardon scolaire.

“obligé vers Pemploi {PQ3}, ce qui Paméne-a-moduler ses

impressions souvent négatives pour - llinstitution “scolaire.
et 4 tenter, tant bien que mal, de poursuivieises études. .-
‘secondaires (D13-F12) et-a éviter un abandon prématuré i

- {Qu2).

du travail et des projels scolaires limités. -

La plupart des filles se retrouvent dans une zone

‘positive proche des nuages 4 et 5 (emstmce de pfojets et

E ¢'intéréts scolaires).

Pour la majorite d'entre elles, {'école, qﬁelle'du;eiia

solt (AE2), présente un intérét dans la mesure o_u on-y .

went pour acquérir des connaissances (PQ1).

Les deux profils (masculin et féminin) différent donc
~d'une part, les étudiants paraissent davanlage attirés par
te marché du travail, mais se rendent comple que l'acces-
sion & celui-¢i n'est possibie qu’en passant « un:certain
temps » sur les bancs de Vécole ; d'aulre part, les étu-
diantes semblent davantage presenter un ;)rofn de “ SOU-
mlSSiOﬂ = & Pinstiution scolaire.

6. Le décrocheur potentiel a des chances de se ren- :

contrer parmi les étudiants de nationalité etrangere

Le graphique 2, par Iimermedta:re ‘de iaxe de
réflexion R4, faisse entrevoir que les décrocheurs poten-

iiels appartiennent aussi & un a»ous groupe de nauonalne o

étrangére (ETR)L

Ces étudiants vivent dans un miliey: fammai caraclé-

risé par une certaine pauvreté inteilectuglie (nuage 3) et.

“dans lequel on connait le chémage..

Le lien entre cetie pauvretée du milieu familial et
'absence d’intéréls scolaires est appareni: on fequente
i'école pour y rencontrer des amis (PQ4) tout simplement
-et la sanction de toute avaluation laisse indiftérent (EX4).

ta population belge, quant a elle, sembile vivie dans

un environnemeni familial plus stimutant {nuage 6), plus

“renclin a percevoir I'intérét & moyen terme de Pécole, mais

“ne trouvant cependant pas, dans Pinstitution sco!ane Ees
stinulants dont elle aurail besoin (13- LXS}

‘Le graphique 2 précise la persprnalité du decrocheur..

o ZOnP urbame
# se caraciérise par ung indifférence & -0

técole (IE3), une faiblesse de ‘réaction ‘vis-a-vis “d’ une'-'_._-
_mauvaise note, qui le décourage. beauroup et %:rwﬁe. 5. ourbain {URB) précise que.le; decrochcur potenllel seren- i

.'conlrera davantage parm: Ies.-

Cependant, I'école semb e un pabsage quil CODSidere._:":"'
_fura es{RUR),” Iimpressaon ressente(, estmoing. dehnle.

De toute évidence, on ressent nettement, ."c_h_e::_.'_le_s
éludiants, le senliment d'un choix impossible, .margué par "
findécision, entre des ambitions tournées vers 'le. morzde -

7 Le decrocheur porenne!__ apparatf p!us souvenr en o

La proxzmne des nuages i Li 2 da Ia zone d habnat:-

evea provenant des vzlles

“En ce qui conceme des. e(eves p!ovenant de zones.

ces. étudiants se situenta; egale d|stance des nuages_'_-_"'

'.posmfs (5 2) at des nuages ﬂegatlfs (4 5)

Notons cependam Ia pI’OXEmI%O de ces: etud;anis gy

“nuage 3, mdiquam une ; relazwe pauvrete mleilectue!fe du :
-_mzlleu iamillai : :

5, 3 Lsens entre le sentiment: d’:solement ia confiance. . .
en soi, le ‘besoin ‘de soutien, I'absentéisme, te rendement. .

- -scola:re de !etudxant et Ie decroohage potenttei

Nous constator&s que les cmq facieurs extra:is pren-
nent-en charge. 23 % -de-la variance totaie des variables

__et modaiites précédemment ‘définigs, ‘ce qui constitug un
. résuitat assez satisfaisant ‘compte tenu de la diversité des
~..variables soumises a l'analyse.

L'analyse du graphique 3 permet de degager d' autres '
indicateurs du. i décrochage potentiel - “des etudiants qui,
ajoutés A ceux déja répertoriés, nous donneront un proﬂl B

" assez précis du decrocheur scoiaue

L'axe 1 du graphigue 3 paui s :dentifier au rendement
scolaire {DCY — DCS) associé au besozn de soutien des

" enseignants (GAT — "GA4) ; par contre, 'axe 2 représen-

terait-le type d'enssignement fréequenté {GEN-TEC-PRO)

< associé a4 un ensembie’ dautres axes de ref!exaon que

nous examinerons plus. !Gm

Autour de ces deux ‘axes, nous trouvons nmamment .

'_des configurations partxcu aeres

e nuage 3, qui peut se synmetaser par Pinsuffisance

" de rendement scolaire. Ce nuage- comprend irons xdees
~clés-gut. peuvent s'exprimer” comme sult 1 .

e rendement scolaire faible ;-
s capacités de travall réduites

¢ perspectives d'échec;

- AuUage ‘2 regroupe un ensemble de considerations |
relatives au manque de soutien des enseignants ; ces
considerations S'expriment notamment -autour des. :dees_
suivantes ;

" e ia mauvaise qualité de la relation éducalive |

s l'absence d'empathie ;

o l'absence de . .motivation suscilée par 1es easei-

Cghants |
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L nuage 3 exprsme lmconfort de i’etud;ant face 'a
Eecole el face 2 lui-méme : :

womanque ded canfaarzce en son
e serzt;mem generahse d zsolement

o _m nuage 4 deqage un ensemble damludes ‘et de-_
'mmportemems invitant_a labsentéiame ; il peut exprimer:
la fuite de V'écale, qui gravite autour.des idées suivantes.:

®. cr;capacute a se-soumetire: & Yautorité scolaire:

e incapacité & se Soustfalre aux silmulat;ons exte—:-'ﬁ

: maure .a 'école ;
: e souci d'une remuaeratxon

— nuage 5 regroupe un ensemble de’ cons:deratlons .

_ relailves ala ‘satisfaction ‘du rendement scolaire atteint

== nuage 6 exprime:-irés- cia;remenz te sennment d un.'_- X

.réel_soutien. des enseignants ;

C e nuage 7 présente un ensemble de pomts expn-

“mant un certain équilibre de I'étudiant ;

C— nuage 8 dégage un ensemble de componemems qu:_. -

. .com‘lrrne Pattirance de !’eleve vers iecole

D'autre part, ces différentes configurations ou nuages

.peuvent s mterpreter aulour d’ axes de reﬂex:ons pr|w|e~ S

gleS (R :

Ce R1 = type d'enseignement (général, techmique,”

professionnel) ;

R3 — profession de la mére ;
R4 — redoublement dans ie secondaare,;.
RS — lg sexe de l'etudiant;

¢ & © © @

dialogue. fammal)

‘3.4 Indicateurs du-possible décrochage scolaire

Dans la préceédente analyse, nous aviens mis en évi-

cerfain type d'enseignement ;
sur cetle constaiatmﬂ (it se vc);t com‘lrmee Gl

Nous tenterons daff.ner le ‘portrait du décrocheur

potentiel en fonction des C{mfngurauons dezaﬁ%ees préce-
: demmem

f. Le rendement sco!afre du decrocheur potemsei est_ :

inguttisant

Comme on peut ie constater dans le graphique 3, 1
decrocheurs. potentiels (surtout dans P'enseignement pro-
fessionne}. — PRO} enregisirent des résultats scolaires

non Lonformes aux. nonnm qeﬂefaiemenl admises {entre .

'__'__40 el 59

- sboiaure (A15),

R2 — &ge des éléves (normal, retard scolaire) .

RE6 - décision des études (orientation prise par
' Pétudiant, orientation .prise, a. ia suﬂe d un :-

% de "pc'_ﬁ_n'ts}'_'- (_tj_ca'o.CS aui '_l_gé' plagé_q; en’

...-Cette msuff;sance du, rendemcm scoianre est genera- B

--:}ement per«;:ue par; ies Etudiantseux-mémes.: pu:squ ‘ils -
-dgciarent que.leurs. problemes sco%alres prennen! ‘ragine
dansleur: passé: (depuls plusieur
Looclencerquesleurs; resultats sont: msufflsants BA3 mais
+oegalement: dans de p{esent pussqu Mg reconnalssenl ne
Jwconsacrer: & domlclle aucune _heure de travall ;)ou{ leurs -
etudes (DES)

'csﬂnee ils ont’ eonsg.

Des iors,'ce’ nest Pas; sans ralson que Ie parcours :
scolaire “des” “étudiants duis professionnel est - ilustré

..-déchecs scolaires -au -primaire. (EP1}. et ‘au .secondaire
TL(EST),, echecs qu expinquem 'i_'.é\ge.:_;_av_an_{;é des . éieves
-:-_(A1 T - e

Dan_s.-'.i'e_nsezgnem_e_ﬂ% general (GEN), e rendement

© scolaire est important et:{'étudiant “développe ses capa-
~cités de travail : #_situe son rendement au-deld de 80 %

des poinls (DCT), consiate ‘que.son passé scolaire était
tout_ aussi.satisfaisant {DA1) et.précise qu'il consacre un

“temps assez important.a domicile -afin ‘de réaliser au

mieux %es emgences sco!a:res (DE1)

Cem exphque trés certamement I'absence de retard
~comme. . d'ailleurs - inexistence d'eéchec
(E82) ; cependant, nous devons retever un fait déja mis en

" évidence, a4 savoir da proximité dlun milieu familial favoe-
....risé {PP3-PM3}, qui pourrait servir de st)muiateur efficace
. & linsertion scolaire de. ces éléves.

2. Le decrocheur potenrrel souffre du manque de

. soutien. des .enseignants.

“Il semble qu'entre. le "décrocheur ‘potentiel et I'école

" personnel de 'école el “enseignanis), la qualité de ia
s refation soit loin d'étre positive {GA3-GB3)

Ce manque de contact réel se double d'une absence

’ : : -t “dempathie assez durement ressentie par les éludiants,
~dence g fait que le décrocheur potentiel appartenat @ un oo iy DI : LS :

nous ne rev;endrons p!us

Pour ‘le* décrocheur,” Venseignart est incapable

.o d'encouragement “(GC2), “incapable-de  comprendre lgs
“overitables problémes vécus par 'éléve (GF1); de plus, on
‘ne peul faire conﬂance a Ieﬂsagnant pour régler les

probiemes de I'gtudiant.

81 i'on ajoute a.ces manques enregzstres par {'éiéve
en voie de decrocher l'impression ressentis que {'ensei~

~gnant ne sait pas rendre son-cours.intéressant (GEZ) ou
-ne réussit pas viaiment & donner e godt d'apprendre
A{GH2), on devine dans que lie s:tuation inextricable se

!rouve ] decrochcur

. Le. cumul de cEs msuffssances {abs<>n{,e de bonne
qualite de “refation, absence d'empathie, absence e -
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réelle motivation suscitée par les maitres), dénoncees par
le décrocheur potentiel, explique sans doute la carence
deéja constatée du rendement scolaire.

Par contre, les étudiants qui enregistrent les meilleurs
rendements scolaires pergoivent le soutien des ensei-
gnants d'une tout autre fagon : ta qualité de la relation est
bonne, voire trés bonne (GA1-GB1), le degré d'empathie
percu laisse présager des contacts favorables (les ensei-
gnants savent encourager, font effort pour comprendre,
sont dignes de confiance, ... -GC1-GD1-GG1} et la moti-
vation mise en ceuvre par les maitres permet de percevoir
le c6té intéressant des cours (GE1) et certainement de
donner le godt d'apprendre (GH1).

On se trouve donc dans cette situation assez drama-
tique, ou le décrocheur potentiel qui aurait bien besaoin de
soutien n'en trouve pas (ou ne e pergoit pas) et ou
I'étudiant sans probléme scolaire, qui n'a guére besoin
d'aide, se trouve encouragé, compris et scutenu !

3. Le décrocheur potentiel n'est pas bien dans sa
peau... d'étudiant !

Les étudiants en situation d'abandon prématuré sont
dans un inconfort manifeste face a linstitution qui ies
héberge, mais aussi et surtout face 4 eux-mémes.

Les réflexions exprimées par les étudiants indiquent
clairement jusqu'a quel point I'éleve a I'impression d'étre
solitaire et isolé dans linstitution qui le domine... De
méme, elles expriment un manque de confiance de I'étu-
diant face & sa capacité de réussir.

Sentiment d'isolement, impression d'étre seul car
I'incompréhension de la plupart des gens {BC1) est mani-
feste, puisqu'un état de mal-&tre (BD2) et un sentiment
d’étre malheursux (BE2) contribuent a4 aggraver cette
situaticn d’abandon...

Manque de confiance, inconfort vis-a-vis de soi-
méme puisque I'échec, voire les échecs sont la préoccu-
pation premiére de ces éléves (ED1j, car la capacité a
reussir ou le talent scolaire ne font pas partie des pers-
pectives possibles de ces futurs décrocheurs...

En fait, leur fragilité scolaire est renforcée par la
hantise de I'échec, par une anticipation d’éventuels pro-
blémes scolaires, par un sentiment d'isolement généra-
lisé, autant d’effets perturbateurs qui pésent sur le décro-
cheur potentiel.

Il en est tout auvtrement chez les étudiants sans pro-
bleme d'école: la confiance en soci, la confiance dans
leurs aptitudes scolaires (EA2-EF2), le sentiment d'appar-
tenance {par opposition au sentiment d'isclement) contri-
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buent a favoriser et développer lintégration des éléves
qui véhiculent ce genre d'attitudes.

Il faut noter qu'une fois de plus, les étudiants dg
I'enseignement général (GEN}, vivant dans un milieu fami.
liai riche inteliectuellement (PP3-PM3), n'ayant aucun
retard scolaire (A15) et n'ayant, dés lors, jamais double
(ES2) peuvent se prévaloir de disposer de ces effets
muftiplicateurs de la réussite gque sont ia confiance en sof
et le sentiment d’appartenance & un groupe solidaire.

4, Le décrocheur pofentiel exprime son souci de fuir
{'école

Ce sentiment de non-intégration est particuliérement
vivace chez le décrocheur potentiel qui se sent incapable
de se soumettre aux réglements et fagons de faire de
I'école (FB3-FB4); de plus, lattirance vers d'autres
milieux, extérieurs au monde scolaire, est telte qu'it man-
que des cours pour des raisens non valables pour 1'auto-
rité scolaire {FC3-FF2-FE1}.

Il semble que son souci de fuir I'école serait beau
coup moins prégnant si une rémunération était accordée
a I'étudiant.

Comme Fanalyse des autres configurations I'a déja
mentionng, il s’agit d’étudiants fragiles au niveau scolaire,
qui ont déja essuyé plusieurs échecs (ES1-EP1).

L'école leur apparait comme le centre de gravii
d'une multitude de frustrations impossibles a eéviter...
sinon par la fuite et I'absentéisme!

Par contre, chez les étudiants qui ont réussi '« accro-
chage » scolaire, I'absence au cours est lnexistante (FC1-
FE2-FF1) et ce n'est en aucun cas une rémunération
possible qui pourrait leur servir de motivation supplémen-
taire (FA1-FD2).

On constate aussi, chez ces éléves, une soumission
plus grande aux réglements de l'institution scolaire (FB1-
FB2}.

Nous devons noter que I'analyse des axes 1-3 et 2-1
n'apporte pas d'éclairage supplémentaire a 'interprétation
que nous venons de réaliser.

5. Le décrocheur potentiel du professionne! ressent
cependant une bonne qualité de relation

L'analyse du graphique 4 permet de dégager un
ensemble de considérations positives exprimées par les
¢tudiants du professionnel a I'égard de leurs maitres.

En effet, il ressort une forte correspondance entre les
étudiants du professionnei et la vision positive qu'its ont
de leur relation avec les enseignants de I'ecole.



GEN

o3

a1 -
: Décision commune pour ie choix des

662 :

oHe

w? ;

GF1 :

o

Nusge 2 - Indifférence des enseignants

Général
15 ans

études

Quand ¢a ne va pas, mes enseignants
ne savent pas toujours m'encourager

[1 est faux de dire que je peux faci
lement faire confiance & mes ensei-
gnants pour m'aider & résoudre mes
problémes & 1'école

La plupart de mes enseignants ne
réussissent pas vraiment & me donner
le godt d'apprendre

fuand j'ai des problémes, la plupart
de mes enseignants ne font pas un
effort pour me comprendre

En général, mes enseignants ne sem-
blent pas me comprendre

Mes relations avec le personnel sont
plus ou moing bonnes

URe

Nuage 1 - Compréhension des enseignantd

5Bl

| GFE -

o

ALY
el

PRO

: Selon moi, mes relations avec

¢ La plupart de mes enseignants

. Je peux facilement faire con-

i Professicnnel

les enseignants sont trés bonnes

C'est moi-méme qui ai choisi
mes études

En général, mes enseignants sem-
blent me comprendre

réussissent vraiment & me
donner le goQt d'apprendre

fiance 4 mes professeurs pour
m'aider 3 résoudre mes pro-
blames 3 1'école

¢ Quand j'ai des problémes, la

plupart de mes enseignants
font un effort pour me com-
prendre

17 ans

Quand ¢a ne va pas, mes ensel-
gnants savent toujours m'en-
courager

© Type d'enseignement {PRO-GEN)
: Sexe (MAS-FEM)
: Age (Al5-A17)

¢ Zone d'habitat (URB-RUR)
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Pour ces éleves, il semble ne faire aucun doute que
la majorité des enseignants font un effort pour les com-
prendre (GD1-GF2) e, de ce fait, ils font largement con-
fiance & leurs professeurs pour les aider a résoudre leurs
problémes scolaires (GG1).

Qui plus est, certains maitres réussissent d’ailleurs a
leur donner le golt d’apprendre (GHT1),

A l'opposé, les étudiants du général, s'ils affirment
entretenir des relations assez bonnes avec les maitres
(GB3) et le personnel de t'école (GA3) (huage 2}, n'en
sont pas moins plus critiques vis-a-vis des professeurs.

Ils se plaignent ainsi du peu de compréhension des
maitres (GP1) et de leur difficulté & donner le goldt d'ap-
prendre (GH2) : ces maltres paraissent plus distants des
éleves (GG2) et semblent peu s'occuper des difficultés
rencontrées {(GC2).

Cet examen du graphigue 4 laisse aussi entrevoir que
les étudiantes sont davantage critiques que leurs collé-
gues masgculins.

Cette analyse est assez paradoxale a plus d'un
point... Paradoxale parce gque ce sont ceux qui sont a la
merci d'un abandon prématuré, qui ont un passé scolaire
souvent déficitaire et un rendement scolaire faible qui
trouvent que les relations maitre-éléves preésentent des
aspects enrichissants,

Paradoxale encore parce que ce sont ceux qui expri-
ment, de prés ou de ioin, le désir de « fuir » I'établisse-
ment scolaire qui, malgré tout, reconnaissent en (surs
maitres des caractéristiques inattendues.

Paradoxale enfin parce que ce sont ceux qui sem-
blent « s'accommeder » de i'école, davantage la subir et y
« réussir » qui sont les plus sévéres!

En fait, ce n'est peut-éire pas aussi étonnant que
cela parait en premier lieu...

Les premiers ne trouvent sans doute pas dans 'école
les moyens de s'épanouir ; d'autre part, [es enseignants y
scnt sans doute beaucoup plus proches de ia réalité du
monde du travail.

Les seconds trouvent dans I'école les moyens de se
valoriser a plus long terme, disposent sans doute d'un
esprit critique plus aiguisé qui les améne a davantage
remettre en cause les produits éducatifs gu'on teur pro-
pose.

IV, - RADIOSCOPIE DU DECROCHEUR POTENTIEL
Au terme de cette tentative de cerner ce qui se passe

en amont de l'échec scolaire, il importe sans doute de
rassembler information récoltée dans un tableau gui, au
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hétique, aura I'avantage de précige

tisque d'étre trop synt ) :
| Py ertinents U possible décrochag

certains indicateurs P
scolaire.

Pour cerner aussi précisément le deécrocheur scolairg,
nous tenterons de le situer en répandant aux interrogs
tions suivantes :

— ad rencantre-1-on le décrocheur potentiel ? ;

— qui est-it ?7; )

— comment vit-il sa relation de classe ?

- que souhaite-t-it ?

1. OU ? Le décrocheur potentiel :

— fréguente surtout I'enseignament professionng
et technique ; _

— se rencontrg en zone urbaine ;

— vit dans un mitieu pauvre intellectueltement ;

— dialogue peu avec ses parents en vue de choi
sir son orientation ;

— s frouve parmi les migrants.

2. QUL 7 Le décrocheur potentiel :

— présente peu d'ambitions scolaires ;

— s'intéresse au marché du travail ;

— a le sentiment d’étre obligé d'aller a 'école

— a peu d'intérét pour la matiére ;

— vit mal I'évaluation scoiaire ;

— présente un retard scolaire ;

— se rencontre surtout chez les gargons ;

— a un rendement scolaire faible ;

— ne parvient pas a se concentrer sur son tra

vail ;

— véhicule avec lui des perspectives d'échec.
3. COMMENT ? Le décrocheur potentiel :

— ressent Vabsence d'empathie;

— vit mal la relation éducative ;

— subit les enseignanis peu motivants ;

— n'est pas bien dans sa peau d'étudiant ;

— n'a pas confiance en (ui.

4, QUOI? le décrocheur potentiel :

~— est incapable de se soumettre & l'autorité ;

— ne parvient pas a se soustraire aux attirancet
du monde extérieur ;

— a le souci de « gagner sa vig » :

— weut fuir \'école,

V. - EN GUISE DE CONCLUSION.., PREVENIR LA MORTA
LITE SCOLAIRE!

Toutl ce gui vient d'étre écrit laisse entendre la perti
nence de se focaliser, on ne peut plus, sur tout ce qui 8
passe en ament de I'échec scolaire : les constats d'echet
ne servent pas a grand chose, sinon 4 dire qu’une sortt
de grangréne s'est installée de maniére irreversible... @



que, dans l'esprit de I'étudiant, mais aussi de la commu-
naute enseignante, l1a mort scolaire est inéluctable.

L'école, jusqu'a maintenant, assiste sans réagir a ces
« mortalités » sans trop se préoccuper... el certainement
pas en se remettant en cause... Dommage!

Le profil, certainement incomplet, qui vient d'étre
tracé nous améne a quelques réflexions.

1. La fonction de reproduction de Pécole

Qu'on le veuille ou non, fa famille joue un rdle que
Fon ne peut nier et qui apparait comme capital,

Déja, dans un article intitulé « Riche et moins riche...
ou la fonction de reproduction de 'université » [5], il avait
€1é montré, au niveau universitaire, ce lien entre la famille
et le choix des études, qui mettait clairement en évidence
cette fonction de reproduction du capital familial et ame-
nait le lecteur a se demander, comme Hallack [6], & qui
profite V'écoie...

Cette guestion, au niveau secondaire, reste de grande
actualite...

Plus, il s'agirait d'aller davantage en amont encore et
de jeter un regard préventif sur le vécu des étudiants
dans I'enseignement primaire.

Pour utopique qu'etle soit, I'organisation d’écoles de
parents, bien pensées, pourrait sans doute aussi réduire
le niveau d'imprévoyance de certains d'entre eux qui,
bien involontairement, aménent leurs enfants a reproduire
une cellule familiale identiqgue a celle qu'ils avaient
cennue...

il ressort aussi que I'école est loin de mobiliser la
foule des « obligés » d'y passer un séjour pius ou moins
long...

Pour un grand nombre d'entre eux, l'institution sco-
laire n'est plus garante de t'avenir ni synonyme d'excel-
lence, peut-étre parce qu'elle ne s'est pas repensée...

Et sans doute, st V'excellence de I'école attire les
publics les plus exigeants, décourage ceux qui sont peu
assurés d'étre perfaormants ou ne peuvent courir le risque
de redoublement [7], on constate aussi qu'un grand nom-
bre d'usagers se retrouvent, par la force des choses,
dans des établissements ol la tension vers la réussite est
pratiguement inexistante.

En fait, il existerait au moins implicitement une hierar-
chie des établissements, {es uns davantage tournés vers
Pavenir et les aulres repliés dans une rouhine peu stimu-
lante.

Dans les premiers, on retrouverait les enfants de
milieu favorisé, déja décidés, par le milieu méme, a se

battre pour 'obtention d'un dipidéme porteur de carriére
future ; dans ies seconds, on comptabiliserait la plupart
des dégus du systéme scolaire et qui voient dans I'école
la déception et déja une sorte de mortalité sociale.

En fait, I'école véhicule encore et toujours des valeurs
du début du siécle, qui ne collent plus au monde actue!
et qui sont la reproduction d'une hiérarchisation de la
société plus compréhensible dans une société qui se
développe (notre société du début du siécle).

il semble donc¢ indispensable de redéfinir 'école, de
trouver une nouvelle politigue éducative (ie terme « politi-
que » pris dans son sens e plus noble) qui mette en
place un ensemble de valeurs socciales prioritaires qu'il
importe de metire en evidence.

Sans cela, {'école restera, pour beaucoup, un lieu
d’ennut et d'inconfort gue I'on quitle sans regret.

2. La scéne scolaire

L.a scéne scolaire n’a pas beaucoup changé malgré ie
foisonnement des études sur la relation éducative, malgré
la technologie envahissante dont on aurait espéré davan-
tage, malgré une formation des maitres qui s'allonge.

De notre analyse, il ressort que la dynamigue de la
classe [8], telle qu'elle est vécue, esi contestée et que
I"'impact des maitres sur la motivation des é&léves est trés
restreint, voire, & certains moments, assorti de contesta-
tions & tous niveaux.

C'est que, sans doute, le vieux ¢ébat théorie-pratique
n'est pas encore terminé: on se situe mal entre une
formation théorique nécessaire et une formation pratique
aux contours mal précisés.

C'est aussi que la formation humaine et relationnelie,
pourtant indispensable, n'est pas envisagée avec tout
I'intérét qu'on aurait pu souhaiter.

L'enseignant, on {'a montré dans notre analyse, mais
aussi ailleurs [9], sait peu intéresser, motiver, donner du
sens aux choses de I’école, sens qui serait pourtant
pergu comme ayant un effet dynamique sur I'apprentis-
sage personnel de I'étudiant.

Notre examen des décrocheurs potentiels I'a souligné
puisque beauccup d’'enseignants se contentent d’enssi-
gner bien plus que de soutenir et d'aider, « font cours »
sans pour autant recueillir les feed backs de leur ensei-
gnement.

L'absence d'empathie, & I'exception peut-8tre des

enseignants gu professionnel — plus proches de (a réalité
du monde du travail mais aussi plus proches du « sens -
de l'école souhaité par les éléeves —, apparail comme
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bien décevante dans un monde ol la communication est
placée au premier plan.

Cette carence de vrais contacls crée, & elle seule,
deux mondes qui ont été examinés : & monde de l'accro-
chage au systéme et valeurs scolaires et le monde du
décrochage, source de maux présents et & venir.

De toute maniére, ce manque de contact, pour le
décrocheur potentie!, est une raison supplémentaire de ne
pas souscrire au processus educatif qu'on Jui impose.

La encore, il reste beaucoup & faire pour rédyire
I'inconfort de ceux qui subissent I'école, pour changer
I"écote afin que les éléves n'aient plus envie de )y
quitter...

Pol DUPONT
Marcele OSSANDON

Université de I'Ety
Mons, Belgique
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